Лекция 2 
Проблема как начальный этап исследования. 

Цель и задачи исследования. 
Объект и предмет исследования. 

Понятие программы исследования 
Предмет: МЕТОДЫ ПЕДАГОГИЧЕСКОГО ИССЛЕДОВАНИЯ. 

Курс: _______. 

Семестр: _________. 
Часть I. Методы исследования в педагогике: общие проблемы. 

Количество часов: _________. 

Дата: ____________

Подготовил: Хаматгалеев Э. Р. 

Цель: рассмотреть основные правила и способы постановки проблемы, цели, задач исследования, определения объекта и предмета исследования. 
Оборудование: мультимедийная презентация. 
Ход занятия 
I. Организационный момент. 
II. Актуализация знаний. 

· Предложите несколько вариантов названий – тем своего будущего исследования. 
III. Работа по теме занятия. 
Откуда берётся потребность в исследовании? С чего оно начинается? Исследование выполняет в обществе четыре основные функции: 
1) познавательная – лучше понять суть какого-либо явления; 

2) информационная – констатация ситуации, информация руководства, общества о реальном положении дел, состоянии чего-либо; 

3) диагностическая – изучение признаков неблагополучия, конфликтных ситуаций и т. п.; 
4) преобразовательная – выявление, при каких условиях может быть достигнуто улучшение, как его получить (обоснование преобразований). 

Задание 1. Попробуйте написать этапы своего исследования, конечным этапом является защита диссертации. А что является началом? 
Первичный стимул любого исследования – это проблемная ситуация, связанная с некими практическими затруднениями человека. Затруднения практики, неудовлетворённость существующим и стремление к совершенствованию – это механизмы прогресса. 
Итак, исследование – это в первую очередь инструмент решения проблем. Проблема определяет актуальность исследования. 
Задание 2. Написать на листе основную проблему (или – проблемы) своего исследования. 

Как правило, выполнение этого задания вызывает определённые затруднения. Чаще всего в итоге формулировка звучит как тема, в ней не хватает «проблемности». Поэтому, чтобы двигаться вперёд, проанализируем понятие «проблема». Что это такое? 
Задание 3. Дать свои определения понятию «проблема», перечислить свойства проблемы. 
Анализ различных определений показывает, что под проблемой понимают: 
1) задачу – когда надо достигнуть определённого результата и известно, как это сделать (требуется организация, средства, время). Например, проблемы ремонта, нехватки техники и т. п. Сформулированная в одном диссертационном исследовании «проблема повышения социальной активности подрастающего поколения» - это лишь крупная практическая задача, но не проблема исследования; 
2) социальное неблагополучие – например, проблемы наркомании, беспризорности, низкой мотивации учёбы и т. п. Такого типа формулировки указывают на социальную значимость рассматриваемой проблемы, но пока не подсказывают, в каком направлении мы собираемся искать пути её решения; 
3) противоречие, несоответствие во взглядах, в подходах к какому-то явлению, различные, противоположные точки зрения, когда неясно, где истина (профильное обучение в старших классах – это хорошо или плохо?). В таком случае налицо недостаточность нашего знания, следовательно, для решения проблемы необходимы дальнейшие исследования; 
4) проблема как осознание своего незнания: вижу неблагополучие, противоречие, но не могу его объяснить, т. е. противоречие между наблюдаемыми явлениями и невозможностью их объяснения; проблема как «знание о незнании». Здесь важно ответить на такие вопросы: чего же именно я не знаю? Какой информации мне не хватает? Что надо изучить из того, что раньше не было изучено? Возможно, я не знаю, а кто-то знает, решение уже есть, и надо его найти и адаптировать к моей ситуации. Либо же решения нет, т. е. это край научного знания, и мне необходимо искать собственный путь решения; 

5) проблема как осознанное противоречие между действительным и должным, требуемым, желаемым (соответствующим неким ценностям). Если проблема сформулирована в таких терминах, то здесь уже в более явном виде присутствует направление её решения. 
Согласно Философскому энциклопедическому словарю, проблема – это «объективно возникающий в ходе развития познания вопрос или целый комплекс вопросов, решение которых представляет существенный практический или теоретический интерес». 
В этом, научном, смысле проблема выступает как осознание, констатация недостаточности достигнутого к данному моменту уровня знаний, что является либо следствием открытия новых фактов, связей, законов, обнаружения логических изъянов существующих теорий, либо следствием появления новых запросов педагогической практики, которые требуют выхода за пределы уже полученных знаний, движения к новым знаниям. 
В целом для нас важно выделение двух существующих аспектов понятия «проблема» - предметного и гносеологического. 
Предметный аспект проблемы – неблагополучие, которое хотим устранить (перегрузка, неуспеваемость, низкая мотивация и т. д.). 
Гносеологический аспект проблемы – нечто неизвестное в науке, требующее поиска новых знаний о действительности (осознание своего незнания). 

Постановка проблемы теснейшим образом связана с понятием актуальности вашего исследования. Как справедливо указывает Новиков, в сжатом изложении в разделе «Актуальность темы исследования» должно быть показано: 
· какие задачи стоят перед практикой обучения и воспитания и перед педагогической наукой в аспекте избранного вами направления в конкретных социально-экономических условиях развития общества; 

· что по крупному счёту (в самом общем конспективном изложении) сделано вашими предшественниками и что осталось нераскрытым, что предстоит сделать вам. 
Таким образом, первый шаг в решении проблемы – это её формулировка, анализ, переформулировка. Удачная формулировка проблемы – ключ к её решению. Поиск проблем, противоречий – постоянный общий метод научного исследования. 
Иногда, чтобы выявить проблему, полезно выделить особо слово «противоречие». Противоречие – это несогласованность, несоответствие между какими-либо противоположностями. Важно обратить внимание, что противоположности должны рассматриваться внутри единого объекта (в частности, в формулировках противоречий, приводимых в авторефератах, противоположные стороны каждого противоречия должны относиться либо только к практике, либо только к теории). 
Иными словами, противоречие вашего исследования, с учётом предметного и гносеологического аспектов, может трактоваться как: 
· несоответствие между желаемым состоянием образовательного пространства и действительным его состоянием; 
· несоответствие между желаемым состоянием развития отрасли педагогики и недостаточностью разработанности теории какого-либо вопроса. 
Если не удаётся сразу сформулировать проблему, предлагается следующая последовательность действий: 
1) описать признаки негативного состояния (в образовательном пространстве, в своём ОУ, в личном опыте педагога); 
2) описать проблемную ситуацию (в форме свободного рассказа); 

3) описать существующие и относящиеся к проблемной ситуации положительные изменения (в образовательном пространстве, в своём ОУ, в личном опыте педагога); 

4) сформулировать основную проблему. 
Проблемная ситуация – содержащее противоречие и не имеющее однозначного решения соотношение обстоятельств и условий, в которых разворачивается деятельность (индивида или группы). 
Проблемная ситуация в педагогике чаще всего связана: 
· с наличием отрицательных признаков состояния образовательного пространства; 

· недостаточностью знаний о путях и способах выхода из этой ситуации. 

Важный шаг – умение проанализировать проблемную ситуацию, свои затруднения и выделить собственно проблему, причём адекватного уровня, чтобы собственной деятельностью можно было способствовать её решению. Для упрощения формулировки проблемы в терминах противоречий предлагается следующая лексическая подсказка, приведённая в табл. 2. 
Таблица 2 

Возможные формулировки противоречий

	Актуальность, зачем нам решать эту проблему
	Противоречие между:
	«Тормоза», что неблагополучно, чего не хватает, чего не знаем

	Потребностью в… 
	
	Низким уровнем… 

	Желаниями… 
	
	Нереализованными возможностями… 

	Необходимостью… 
	
	Невысоким качеством… 

	Требованиями социального заказа… 
	
	Отсутствием возможности… 

	Новыми задачами, стоящими перед обществом 
	
	Сложившейся практикой… 

	Высоким уровнем… 
	
	Неразработанностью методик, техник, технологий, диагностического инструментария… 

	… 
	
	Недостаточной разработанностью области знаний… 


В. И. Загвязинский пишет, что источником проблемы обычно являются узкие места, конфликты, рождающиеся в практике. Но чтобы перейти от практических задач их преодоления к научной проблеме, он предлагает по крайней мере две процедуры: 
1) определить, какие научные знания необходимы, чтобы решить эту практическую задачу; 
2) установить, имеются ли эти знания в науке. 

Проблему исследования можно формулировать и в виде вопроса. Например: «Каковы условия, необходимые и достаточные для формирования у будущих учителей педагогического мышления?». 
Вам будут полезны также следующие рекомендации В. А. Ядова по «разворачиванию проблемы»: 
· отделение проблематичного и непроблематичного, известного и неизвестного; 
· отсечение всего не относящегося к проблеме, выделение существенного, отсечение несущественного (иногда, правда, может быть полезно и обратное – рассмотрение проблемы в более широком контексте); 
· расчленение проблемы на элементы и их упорядочение по значимости; 

· выделение реалистичной части – того, что может быть решено (на уровне педагога, ОУ). 
Задание 4. С учётом вышеизложенного попробуйте переформулировать свои проблемы в терминах противоречий. Проведите рефлексию, попытавшись ответить на следующие вопросы: 
· Понятна ли формулировка? 
· Какие затруднения практики лежат в основе исследования? 

· Знаете ли вы о существовании какого-то опыта решения такой проблемы (может быть, это не проблема, а задача с известным решением)? 

· Что вы хотите изменить (какую часть противоречия) – т. е. какова ваша цель? Сформулируйте её. 
· Не надо ли её сузить, сделать более реалистичной? 
· Предположительно, какой информации, каких знаний вам не хватает, чтобы составить план достижения цели? 
· Нужно ли для достижения цели проведение исследования, и если да, то что вы хотите исследовать (каков объект исследования)? 
Как мы видим, проработка проблемы приводит нас к понятиям цели, задач, объекта и предмета исследования. 
Объект исследования – то, что содержит противоречие, в чём заключается центральный проблемный вопрос. 

Объектом педагогического исследования в принципе может быть: 

· объект социально-педагогической реальности (система образования одного из уровней, школа, учащиеся, учителя и т. д.); 
· образовательный процесс в каких-то его конкретных формах; 
· отношения участников образовательного процесса. 

Объект своего исследования мы в каком-то смысле сами можем «назначить», но он – носитель проблемной ситуации. Можем брать широкий объект, можем – сузить. Мы должны осознавать, что любое исследование, связанное с социальной областью (а педагогика именно такова), как правило, по сути, является комплексным. Например, если мы изучаем проблему успеваемости, то мы можем увидеть следующий круг факторов, потенциально влияющих на рассматриваемое нами явление: 
· здоровье (возможно рассмотрение проблемы с позиции медицинских знаний); 
· особенности личности (возможен психологический подход к проблеме); 

· семья, социальные группы (социологическое рассмотрение); 
· школа, учитель (педагогические аспекты); 
· культурные особенности (рассмотрение с позиций культурологии) и т. п. 

В принципе, трудно ограничиться только одним аспектом, поскольку очевидно, что всё взаимосвязано. Однако мы вынуждены сужать область своего исследования, его объект, поскольку не можем охватить всё. При этом важно, чтобы позиция исследователя была рефлексивной. 
Рефлексия – отражение – принципы человеческого мышления, направляющие его на осмысление и осознание собственной деятельности и её предпосылок, на предметное рассмотрение самого знания, на критический анализ его содержания и методов познания. 
Одну и ту же реальность разные исследователи видят по-разному. Осознание этого факта, сравнение взглядов разных исследователей с попытками отстранения (от своих вкусов, возможностей) на начальном этапе теоретического поиска по рассматриваемой проблеме помогает «найти свой объект и предмет исследования» и, возможно, увидеть нечто неожиданное, нащупать идею своего решения проблемы. 
Итак, объект – то, что явно или неявно содержит противоречие и порождает проблемную ситуацию, часть социально-педагогической реальности, «назначенная нами» (критерии такого «назначения» - наличие теоретической базы, методического инструментария, владение исследователем междисциплинарными знаниями). 
Если не установить чётко объект своей диссертационной работы, можно легко «соскользнуть» в объект какой-либо иной науки – экономики, информатики, социологии и особенно – психологии. Например, тема одной защищённой диссертации: «Формирование у младших школьников представлений о художественном образе в процессе классных и внеклассных занятий искусством» - явно педагогического характера. Однако сформулированный в этой диссертации объект исследования – «процесс восприятия художественного образа детьми школьного возраста» - относится скорее к психологии восприятия. Часто бывает неправомерно расширительное определение объекта. Такие объекты, как «учащиеся таких-то классов» или «студенты педагогических вузов», наверное, неправомерно широки. 
Скорее всего, надо принять, что объект педагогического исследования должен лежать в области целенаправленного учебно-воспитательного процесса (в самом широком смысле): его теории и методики организации, его содержания и принципов, изучения сложившихся и создания новых форм, методов и приёмов деятельности воспитателей и воспитанников, учителей и учеников. 
Предмет исследования – наиболее значимые свойства, стороны, особенности объекта, которые и подлежат непосредственному изучению. 
Объект всегда шире предмета. Для адекватного определения объекта и предмета можно посоветовать рисовать схемы иерархического анализа возможных объектов (что также соответствует анализу центральных понятий исследования). На такой схеме выделяется объект – более высокий уровень и предмет – более низкий. 

Например, если мы нарисуем следующую схему, изображённую на рис. 1, и решим «назначить» в качестве объекта «Учитель», а предмета – «Учебная деятельность учителя», то, возможно, схема нам подскажет, что «верхний» уровень – слишком широк, неохватен (ведь учителя можно рассматривать и как члена общества, гражданина, и как семьянина и т. д.), надо «спуститься» и «назначить» объектом профессиональную деятельность учителя. 
Подобные «деревья» сразу демонстрируют нам взаимосвязи и их сложность, неоднозначность. Допустим, мы хотим исследовать особенности взаимоотношений учителей и родителей, тогда, очевидно, приведённая схема неадекватна, требуется её изменять, уточняя проблему, анализируя понятия, набрасывая различные «деревья» и раскрывая их дальше вниз. Полезно учитывать при этом, что в социологии принято правило рассмотрения двух внешних систем по отношению к объекту исследования. То есть если объект – «учитель», мы должны рассмотреть внешние по отношению к нему системы, элементами которых он является (скажем, система школьного образования и система образования вообще). Такое рассмотрение объекта и его «окружения» позволяет учитывать при исследовании факторы более высокого уровня, без чего наше исследование не может быть реалистичным. 
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Рис. 1. Уровневая схема для «поиска» объекта и предмета исследования

Теперь более детально обратимся к цели вашего исследования. 
Цель исследования – представление о его результате, т. е. конечном продукте, получаемом в итоге исследования. 
Результаты исследования в принципе могут быть двух видов – теоретические и прикладные: 
1) теория или вклад в теорию – разработка новых подходов, создание своей теоретической модели, концептуальной схемы, корректировка какой-то теории, сравнение разных теорий, более широкая интерпретация существующих подходов и т. п.; 

2) прикладной результат – решение практической задачи, устранение социального неблагополучия путём разработки и внедрения новой методики, новой системы организации образовательного процесса и т. п. Теоретический аспект прикладного результата по цели исследования обычно заключается: 
· в изучении структуры объекта; 
· в описании «поведения» объекта, т. е. разработке модели объекта во взаимодействии его с другими объектами или модели взаимодействия его элементов. 

Часто некорректность формулирования цели исследования возникает, когда вместо определения намечаемого научного результата – нового научного знания – авторы диссертаций формулируют только практические цели. Так, например, такие цели, как: «совершенствование процесса обучения такому-то предмету…»; «повышение эффективности обучения на факультативах…»; «формирование у учащихся представления о…» и т. п., - это не цели научного исследования. 
Говоря о целях, нельзя не обратиться к тем советам, которые должны быть знакомы всем, кто сталкивался с проектной деятельностью. Ведь исследование можно рассматривать как проект, если ставить себе некие временные рамки. А к целям проекта должен быть применим SMART-принцип, означающий конкретность, измеряемость, достижимость, реалистичность и ограниченность временного отрезка для достижения результата. 
Желательно ставить перед собой ясные достижимые цели. Мысленно представьте себе, что вы хотите получить, каких изменений добиться – в себе как профессионале, либо в учащемся, либо во взаимоотношениях между коллегами, либо в особенностях образовательного пространства урока и т. п. Чем более конкретно и ясно вы ответите на вопрос, чего же вы хотите, в чём будут выражаться изменения, тем легче будет искать способ достижения цели. 
Но может получиться, что целей несколько. Значит, проблема сложна, тогда нужно выделить стратегические и тактические цели, попытаться ранжировать цели по важности. 

Попробуйте выделить признаки, параметры, по которым вы будете судить о том, что цель достигнута, т. е. ставьте диагностичные цели. Попробуйте разделить цель на подцели, или задачи, которые можно решать иногда последовательно, а иногда – параллельно. Важно помнить, что цель и задачи – жёстко связаны. Задачи – это развёртка цели на более детальном уровне. Выполнение всех задач должно повлечь достижение поставленной цели. Планируя исследования, вы можете попробовать выделить основные, частные, дополнительные задачи, изобразив их также в виде «дерева» (рис. 2). 

[image: image2]
Рис. 2. Уровневая схема для изображения цели и задач исследования

В процессе продумывания, изучения литературы и т. п. основные и частные задачи могут меняться (дополнительных – может и не быть, как на рисунке). Количество основных задач зависит от поставленной цели, а также от степени детализации. В кандидатских исследованиях обычно бывает 4-6 задач. 
Задание 5. Напишите цель своего исследования и задачи, которые надо решить, чтобы эта цель была достигнута. 
Подведём некоторые промежуточные итоги. Пока мы не знаем, как решать проблему, мы можем сформулировать задачи только в достаточно общем виде, как последовательные этапы работы. Таким образом, у нас получается набор стандартных задач-этапов, необходимых в любом исследовании. При планировании работы, «для себя», нам очень важно вычленить эти задачи. Однако когда исследование уже будет в стадии теоретического анализа, мы сможем сформулировать другие задачи, относящиеся именно к нашему исследованию. 
Общая последовательность «разворачивания» исследовательского проекта от начальной точки такова: 
1. Проблема, противоречие. 
2. Цель исследования или проекта. 
3. Задачи, которые нужно решить, чтобы достичь цели: 
3.1. Описание, анализ исходного состояния объекта (какой-то части социально-педагогической реальности). Подтверждение того, что действительно существует такое противоречие, его характеристики. Возможно, здесь понадобится отдельное диагностическое исследование исходной ситуации, выявляющее наиболее узкие места и формирующее систему диагностических критериев, по которым вы будете потом судить о результативности решения проблемы. 

3.2. Анализ литературы, связанной с данной проблемой и путями её решения, поиск существующего опыта решения подобных проблем. 

3.3. Если найден некий «рецепт» (технология, способ организации УВП и т. п.), который кажется подходящим, анализ его применимости в конкретной ситуации, необходимые модификации для вашей ситуации. 
Если готового рецепта нет, то продолжается поиск идей решения проблемы, исследование взаимосвязи разных факторов с применением различных методов (наблюдение, опрос, тестирование), выдвижение различных гипотез и их экспериментальная проверка на собственном материале. Возможна разработка собственной оригинальной педагогической методики, организационной системы, использование которой должно привести к решению проблемы. 
3.4. Подготовка и проведение локального эксперимента по апробации найденного решения (метода, способа организации УВП и т. д.). 
3.5. Сравнение результатов (ситуации после применения найденного подхода с исходной ситуацией, ситуаций в экспериментальной и контрольной группах), оценка эффективности предложенного подхода. 
3.6. Публикация результатов, их обсуждение с коллегами и т. д. 
3.7. Если эффективность признаётся, то готовится организационный проект более масштабного внедрения найденного решения проблемы. 
А. М. Новиков отмечает, что в качестве цели исследования в диссертациях по педагогике обычно формулируется в самом обобщённом, сжатом виде тот научный результат (результаты), который должен быть получен в итоге исследования. Проведённый автором анализ материалов более ста кандидатских диссертаций, защищённых в разных диссертационных советах, показывает, что почти все более или менее корректно сформулированные цели диссертационных исследований сводятся к очень небольшому числу формулировок, которые можно перечислить в одном абзаце. 
Возможные приводимые в пособии А. М. Новикова формулировки цели педагогического исследования: 
· разработка педагогических или научно-методических (организационно-педагогических, социально-педагогических и т. п.) основ формирования (воспитания, развития) у кого-либо чего-либо; 
· выявление, обоснование и экспериментальная проверка педагогических (дидактических, методических, методологических) условий (предпосылок и условий) формирования (воспитания, развития)…; 
· обоснование содержания, форм, методов и средств…; 
· разработка методики (методической системы) формирования чего-либо или, допустим, методики применения системы средств наглядности в чём-либо; или определение и разработка педагогических (дидактических) средств (системы средств)… - но не только в смысле средств обучения – пособий, ТСО и т. д.; 
· разработка теоретической модели чего-либо; 
· разработка требований, критериев; или педагогическое обоснование чего-либо, например, игровой познавательной деятельности. 
Спектр перечисленных формулировок целей весьма небогат и наверняка поможет сформулировать вам цель вашего исследования. 
Лаконичная формулировка предмета, центрального вопроса или цели даёт нам название, тему работы. 
Часто уже в начале исследования есть некая собственная идея решения проблемы, исходящая из позитивного собственного опыта или теоретических представлений. 
Идея – некий сплав цели, желаемого (идеального) результата и путей его достижения. Например, могут быть такие педагогические идеи: 
· идея применения в учебном процессе метода проектов (или бинарных уроков, или каких-либо других технологий); 
· идея дифференциации учащихся по интересам; 
· идея применения программно-целевого метода управления; 

· идея личностно ориентированной педагогики; 
· идея саморазвития учащихся и т. п. 

Идея не обязательно должна быть строго сформулирована на начальном этапе, она может появиться в процессе исследования. 
Любая последовательная работа эффективна, если она хорошо спланирована. Поскольку педагогические исследования во многом по сути близки к социологическим, имеет смысл рассмотреть принятое в социологии понятие программы исследования. Программа исследования не просто план этапов проведения тех или иных работ. Хороший план на чём-то базируется, а именно на теории. Программа исследования – это изложение его теоретико-методологических предпосылок (общей концепции) в соответствии с основными целями исследования и его гипотезами с указанием правил, процедур и логической последовательности операций для их проверки. 
Таким образом, программа социологического исследования включает два раздела: 
I. Методологический раздел программы (изложение концепции, системы взглядов, теоретических оснований) 

1.1. Формулировка проблемы, определение объекта и предмета. 
1.2. Определение цели и задач исследования. 

1.3. Уточнение и интерпретация основных понятий. 

1.4. Предварительный системный анализ объекта исследования. 

1.5. Развёртывание рабочих гипотез. 

II. Процедурный раздел (правила проведения исследования и операции для проверки результатов) 
2.1. Стратегический план исследования. 
2.2. Обоснование системы выборки единиц наблюдения в эмпирической части исследования. 

2.3. Планирование основных процедур сбора и анализа эмпирических данных. 

При этом стратегический план исследования включает следующие четыре основных варианта: 

1. Разведывательный план 
Данный вариант соответствует ситуации, когда нет теории, изучается какое-то новое явление, цель – выявление проблем, формулировка возможных гипотез, «приближение к предмету исследования», его поиск. 
Три стратегии работы в этом плане: 
1) изучение литературы, составление возможно более полной библиографии; 
2) беседы с компетентными специалистами; 

3) разведывательное наблюдение (неформализованное, часто используется наблюдение полярных групп). 
Результатом является чёткая формулировка проблем, целей, задач, объекта, предмета, гипотез. 
2. Описательный (дескриптивный) 

Используется, когда имеются данные для формулировки описательных или структурных гипотез. Цель – строгое качественно-количественное описание объекта, его свойств, состояний, структуры. Производится какая-то типологизация, классификация. Социально-педагогические исследования (и, соответственно, диссертации) обычно ограничиваются данным планом. 
3. Аналитико-экспериментальный 
Имеем право работать в нём, если есть данные для постановки объяснительных гипотез. Цель – выявление функциональных или причинных взаимосвязей. 
Доказательность будет обеспечена, если можем спланировать достаточно корректный и масштабный эксперимент, провести корректную математическую обработку данных. 
4. План повторно-сравнительных исследований 
Используется для выявления тенденций и предполагает сопоставление данных в определённом временном интервале. 
IV. Методологическая рефлексия. 
1. Вопросы и задания для обсуждения и размышления. 
1. По приведённым текстам описания проблемной ситуации сформулировать проблему (проблемы), используя по возможности термин «противоречие». (Тексты взяты из пособия: Сиденко А. С., Новикова Т. Г. Эксперимент в образовании; с. 21, 28). 
Ситуация 1 
«Дети, пришедшие ко мне в этом году после 7-го класса, к сожалению, не умеют говорить, выражать свои мысли, имеют плохую память. На уроках по моему предмету очень много терминов, новых для них слов. 
Первое время приходилось придумывать простые слова, которые похожи на этот предмет и которые детям хорошо знакомы. Они так лучше запоминают. Например, основной частью рычажных весов является сдвоенный равноплечный рычаг. Я заменяла этот термин на слово “коромысло”, с помощью которого в деревне носят воду. 

Постепенно ассоциации стали накапливаться. Теперь их у меня целый банк. Разработала методику работы с ассоциациями. Ребята с помощью них стали лучше запоминать, более аргументированно говорить. Я решила исследовать, действительно ли такой подход даёт положительный результат на других уроках курса, в других классах». 

Ситуация 2 

«Десятилетия педагогического труда в начальной школе заставляют меня убеждаться в простой и непреложной истине: ребёнок, отправляясь в школу, хочет хорошо учиться. У каждого человека есть свой первый учитель, и, как сказал Я. Коменский, всё человечество проходит через первый класс. А перед учителем стоит труднейшая задача – поддержать интерес к школе, не дать ребёнку разочароваться и обмануться в своих ожиданиях, не потушить искорку огня, заменив его равнодушным молчанием. 

Все педагогические поиски превращаются в прах, если у ученика нет желания учиться. А желание учиться не пропадает только при одном условии – когда есть успехи в учёбе. Интерес к учению есть только там, где есть вдохновение. В начале успеха – уверенность ребёнка в том, что он его достигнет. Успех рождает вдохновение. Традиционная школа не может этого обеспечить. В этом состоит проблемная педагогическая ситуация».  и которые детям хорошо зхнакомы. ли, имеют плохую память. 
2. Проанализируйте приведённые ниже формулировки противоречий и ответьте на вопросы: чем собирается заниматься исследователь? каково направление его поисков? в чём может заключаться проблемная ситуация, выраженная данным противоречием? как бы вы иначе переформулировали каждое из противоречий? 
Примеры формулировок проблем в терминах противоречий: 
1) «противоречие между необходимостью достоверного тестирования профессиональных склонностей и задатков подростков и отсутствием соответствующего научно обоснованного аппарата»; 
2) «противоречие между необходимостью использования учителем активных методов обучения и неразработанностью методик обучения, основывающихся на активизации учебной деятельности ученика»; 
3) «противоречие между общественной потребностью в осуществлении более ранней профессиональной ориентации учащихся и неразработанностью содержания и механизма её осуществления в школе»; 
4) «противоречие между потребностями старшеклассников в допрофессиональной подготовке в области профессий, связанных с использованием компьютерных технологий, и невозможностью общеобразовательной школы в полной мере удовлетворить эту потребность». 
3. Проанализируйте приведённые ниже примеры некоторых формулировок тем, объектов и предметов исследования. Как вы считаете, насколько согласованы и удачны формулировки? 
Тема: «Развитие творчества младших школьников в обучении с применением компьютера» (диссертация Т. К. Смыковской); объект исследования: «учебно-воспитательный процесс в начальной школе, ориентированный на развитие творчества учащихся», предмет исследования: «развитие творчества младших школьников в обучении с применением компьютера». 
Тема: «Развитие познавательного интереса слабо успевающих учащихся на занятиях по физике» (диссертация М. Е. Волкова); объект исследования: «процесс формирования познавательного интереса учащихся при обучении физике»; предмет исследования: «нетрадиционные формы и методы обучения физике, направленные на формирование познавательного интереса слабоуспевающих учащихся». 
Тема: «Ретроспективный анализ как метод прогностических исследований в педагогике» (диссертация С. П. Пимчева); объект исследования: «метод ретроспективного анализа в педагогике»; предмет: «теоретико-методологические основания и практическая значимость метода ретроспективного анализа в прогностических исследованиях по педагогике». 
4. Опишите проблемную ситуацию своего исследования и выделите основную проблему. Укажите предметный и гносеологический аспекты проблемы. Приведите формулировки основных противоречий, на разрешение которых направлено ваше исследование. Выделите объект и предмет своего исследования. Сформулируйте центральный вопрос и цель исследования. Какие задачи необходимо решить для достижения поставленной цели? 
2. Домашнее задание. 

1) Ответить на вопросы и выполнить задания для обсуждения и размышления. 
2) Выписать определения основных понятий, рассмотренных на занятии. 

Частная задача – 1.2 





Частная задача – 1.1 





Основная задача – 3 





Основная задача – 2 





Основная задача – 1 





Цель 





Другие виды деятельности 





Административная деятельность 





Методическая деятельность 





Внеклассная деятельность 





Учебная деятельность 





Профессиональная деятельность учителя 








