Лекция 3.2 
Развитие представлений о процессе обучения и дидактических принципах 
Предмет: Теория обучения в информационном обществе. 
Раздел III. Теоретические основания обучения в информационном обществе. 
Курс: _______. 

Семестр: _________. 
Количество часов: _________. 

Дата: ____________

Подготовил: Хаматгалеев Э. Р. 

Цель: рассмотреть новые качества, приобретаемые процессом обучения и дидактическими принципами в информационном обществе. 
Оборудование: мультимедийная презентация. 
Ход занятия 
I. Организационный момент. 
II. Актуализация знаний. 

Выступите перед аудиторией с сообщением: «Основные дидактические подходы. Компетентностный подход к образованию в информационном обществе». 
III. Работа по теме занятия. 
В лекции 1.3 мы привели существующие в настоящее время определения основных дидактических категорий. Процесс обучения традиционно определяется как целенаправленная совместная деятельность учителя и учащихся, направленная на достижение поставленных целей. 
Теперь рассмотрим, как изменится понимание процесса обучения в информационном обществе. Прежде всего необходимо учесть, что он будет происходить в информационно-образовательной среде. В этом его коренное отличие от процесса обучения в индустриальном обществе. Среда, в которой протекает процесс обучения, в индустриальном обществе рассматривается как дополнительное условие, способствующее эффективности процесса или, наоборот, тормозящее процесс обучения. В информационном обществе значение среды резко повышается, деятельность учителя и ученика разворачивается в информационно-образовательной среде, которая во многом не только влияет на процесс обучения, но и определяет его характерные черты, т. е. является определяющим фактором процесса обучения. 
Как ни странно это звучит, но, по сути, среда становится равноправным «участником» процесса обучения наряду с учителем и учеником. 
Процесс обучения в информационном обществе – это совместная целенаправленная деятельность учителя и учащихся, разворачивающаяся в информационно-образовательной среде. 
Принято считать, что процесс обучения двусторонний: есть преподавание и есть учение, взаимосвязанные между собой. Ведущей является деятельность учителя. При переходе к информационному обществу усиливается роль деятельности учащегося. Он становится не ведомым, а полноценным партнёром в процессе обучения. Самостоятельно ставя и решая познавательные задачи, школьник может обратиться за консультацией, за помощью не только к учителю, но и к эксперту, куратору, модератору интернет-сообщества. Расширяются функции учителя: он не только организует процесс обучения (эта функция остаётся), но и направляет поиск ученика, презентует направления поиска, консультирует, «поддерживает» ученика в его поисках. 
Изменяется соотношение функций процесса обучения, хотя их совокупность остаётся неизменной. Это обучающая, развивающая и воспитывающая функции. Обучающая функция может быть представлена как совокупность более частных: организующей, руководящей, ориентирующей, информационной, презентационной, систематизирующей, контролирующей, корректирующей, функции педагогической поддержки. 
В традиционном обучении основными являются руководящая, информационная, контролирующая функции обучения. В обучении в условиях информационного общества – ориентирующая, презентационная, функция педагогической поддержки. И в том, и в другом случае учитель организует процесс обучения, т. е. организующая функция обязательно присутствует: планирует, проектирует, создаёт условия для его протекания, предпринимает определённые действия для запуска и поддержания процесса учения. Но в традиционном процессе обучения на первый план выходит руководящая функция, которая предполагает целенаправленное воздействие на коллектив и индивидов, большое значение имеет информационная функция в связи с необходимостью передачи определённой информации ученикам, контролирующая – как способ определения достижения поставленных педагогом целей. 
Все эти функции присутствуют и в процессе обучения, организуемом в информационном обществе, но основными становятся функции, отражающие не воздействие педагога на ученика, а их взаимодействие. Ориентационная функция направлена на развитие способности ученика ориентироваться в информационно-образовательном пространстве (осваивать способы поиска, использования, передачи информации), презентационная представляет поле возможностей деятельности в рассматриваемом пространстве, образцы способов действий; функция педагогической поддержки стимулирует продвижение школьника вперёд в своём образовании, корректирует его индивидуальную образовательную траекторию. 
Проблема воспитывающей функции обучения достаточно сложна и противоречива. Есть точка зрения, что любой процесс обучения воспитывает, т. е. достаточно процесс обучения организовать – и воспитание будет обязательно осуществляться. Другая точка зрения – нужны специальные действия педагога для воспитания в процессе обучения, при этом в процессе обучения есть определённые «отрезки», на которых никакого воспитательного воздействия не оказывается, и это надо принять как данность. 
Мы принимаем ту точку зрения, в которой признаётся непременное воспитательное воздействие процесса обучения. Включаясь в деятельность, ученик совершенствуется как личность, другое дело, что воспитательное воздействие обучения может быть выражено с различной интенсивностью. Более того, оно может носить отрицательный характер для становления личности человека. И педагоги, и родители могут привести примеры, когда публичное унижение ученика на уроке резко снижало его самооценку, а игнорирование педагогом ненадлежащего поведения учащегося формировало у него уверенность в собственной безнаказанности. 
Разрабатывая концепцию содержания общего среднего образования, И. Я. Лернер в состав содержания образования включил знания, способы деятельности, опыт творческой деятельности, опыт эмоционально-ценностного отношения к миру. Последний из указанных компонентов как раз и был направлен на реализацию воспитывающей функции процесса обучения. Тем самым не требовалось специальных воспитывающих действий, воспитание имманентно присутствовало в содержании образования. Принимая эту точку зрения, мы всё-таки хотим подчеркнуть важность воспитательного воздействия личности учителя на ученика, возникающего в ходе общения, педагогической поддержки учителем ученика, создания и реализации им ситуаций успеха для ученика и т. д. 
Воспитательное воздействие, связанное с влиянием личности педагога на ученика, в процессе обучения в информационном пространстве становится менее выраженным. Полностью оно, конечно, не исчезает. Если частично коммуникация ученика с педагогом будет проходить виртуально (ученик может для проверки домашнее задание прислать по электронной почте, обсуждение какой-либо проблемы провести на форуме и т. д.), то характер общения будет несколько иной: будут отсутствовать мимические проявления, жесты, не видно выражения глаз педагога, эмоциональные проявления сгладятся – использование «смайликов» и выражение эмоций словами не заменят непосредственного выражения чувств. 
Теперь о развивающей функции обучения. Традиционно она понималась как ориентация процесса обучения на развитие познавательных функций учеников (памяти, внимания, мышления), их творческих способностей, речи, эмоциональной сферы и т. д. Для этого в учебники включались задания развивающего характера: например, в начальной школе – задание продолжить последовательность чисел (это можно сделать, выявив закономерность), исключить лишнее, сравнить, решить шараду, ребус, отгадать загадку, разгадать кроссворд. 
Интересное исследование развивающей функции обучения было проведено Е. Н. Селивёрстовой. Она выделила три уровня интеллектуального развития: 
1. Операционально-действенный уровень, на котором происходит формирование отдельных познавательных действий школьника (анализ, синтез, сравнение, классификация и т. п.). Ученик осуществляет эти действия осознанно и произвольно. 
2. Деятельностный уровень, на котором школьник выступает субъектом целостной познавательной деятельности, т. е. может самостоятельно её организовать: сформулировать цели, отобрать методы, произвести действия, соотнести результат с целью и т. д. 

3. Личностный уровень, на котором школьник самостоятельно выстраивает ценностно-смысловые, рефлексивно-оценочные отношения к окружающему миру. Он не только может организовать познавательную деятельность, но и выявить её личностные смыслы, отрефлексировать деятельность, определить её значимость. 
Обучение в информационно-образовательном пространстве ориентировано на указанные уровни гораздо больше, чем традиционное обучение. Традиционный учебный процесс реализует развивающую функцию обычно на первом уровне, часто это делается спонтанно, и развитие познавательных функций ученика наблюдается как побочный продукт учебной деятельности. 
Второй уровень реализации развивающей функции обучения хорошо прослеживается в системе Д. Б. Эльконина–В. В. Давыдова. Третий уровень декларируется, и предпринимаются отдельные попытки его реализации в условиях личностно ориентированного обучения. Процесс обучения в информационном обществе в связи с рассмотрением ученика в основном в качестве субъекта деятельности прямо направлен на реализацию второго и третьего уровней развивающей функции обучения. 
Реализация дидактикой конструктивно-технической функции предполагает наличие в дидактике нормативных положений, дающих ориентиры при конструировании процесса обучения. Ориентиры самого высокого ранга – это дидактические принципы. 
Общепризнанными являются следующие дидактические принципы: научности, систематичности и последовательности, наглядности, сознательности, доступности, связи теории с практикой, обучения с жизнью, прочности и действенности результатов, творческой активности и самостоятельности учащихся при руководящей роли учителя, сочетания коллективных и индивидуальных форм работы. 
Как изменятся дидактические принципы в информационном обществе? 
Прежде всего выделится парадигмальный принцип, т. е. ведущий, определяющий магистральное направление педагогической деятельности: принцип организации деятельности учащихся в информационно-образовательной среде. Он указывает в первую очередь на существование информационно-образовательной среды и фиксирует активность ученика при осуществлении учителем педагогической поддержки. Ведущие позиции учителя, как отмечалось выше, изменяются, он уже, образно говоря, не ведёт за собой ученика, а помогает ему самому идти (показывает дорогу, поддерживает, подсказывает, направляет). Если данный принцип в системе дидактических принципов отсутствует, то теряется вся специфика обучения в информационном обществе, поэтому мы назвали его парадигмальным. 
Расширяется содержание принципа научности – теперь его суть не только в том, что знания, которые изучаются в школе, должны отвечать требованию научности (в школе в качестве отдельных научных дисциплин не изучаются уфология, мифология, астрология, нумерология, религия, эзотерика), но и в том, что учащиеся должны уметь относиться критически к той информации, которую они получают в информационном поле (вне школы), отличать научные знания от псевдонаучных. Усиливается методологический аспект процесса обучения, так как, для того чтобы самостоятельно добывать знание, нужно знать способы его добывания. 
Принцип систематичности и последовательности в овладении содержанием учебных предметов заменяется принципом системности. В связи с тем что в информационном обществе картина мира любого человека больше не представляет собой сети со строго расположенными ячейками и узлами, а напоминает, по образному выражению А. Моля, «войлок», добиться строгой последовательности и систематичности в освоении социального опыта в школе не удастся. Учащиеся получают информацию из разных источников. Главной задачей школы становится упорядочивание её, приведение в систему. 
Принцип наглядности в дидактике информационного общества также присутствует: в процессе обучения остаётся натуральная, или естественная, наглядность, словесно-образная, изобразительная, схематическая, символическая. Но все эти виды наглядности дополняются интерактивной наглядностью на основе информационно-коммуникационных технологий, работая с которой ученик может производить определённые действия, вызывающие соответствующие изменения в интерактивной наглядности. Например, рассматривая электронную схему устройства какого-либо объекта и наводя курсор на отдельные его элементы, ученик может получить более подробные разъяснения относительно принципа действия того или иного элемента, рассмотреть его детальное изображение; введя полученные в результате расчётов данные, с помощью мультимедийных средств наглядно увидеть последствия своих действий; получить мгновенную оценку своего варианта ответа. 
Говоря о принципе наглядности в информационном обществе, необходимо учесть, что применение электронных средств наглядности на уроках стало для детей обыденностью. Яркими иллюстрациями, анимацией детей не удивить, поэтому важно найти им оптимальное место на уроке, позволяющее решать те задачи, которые лучше всего решаются электронными средствами. 
Интересное мнение, связанное с принципом наглядности, высказала молодая учительница начальной школы: «Дети сейчас совсем другие, чем были мы. Подготовлю к уроку иллюстрации, сделаю мультимедийную презентацию, посмотрят, реагируют вяло – ну показали, ну и что. Зато, если мы идёт в зоопарк, музей, едем на экскурсию, глаза горят, всё расспрашивают, потом долго делятся впечатлениями». Для современных детей мультимедийная наглядность – привычное дело, а демонстрация реальных объектов – событие. 
Принцип сознательности в процессе обучения в информационно-образовательной среде сохраняется. Известно, что усваиваются те действия, которые производятся сознательно. Более того, усиливается роль рефлексивной составляющей деятельности ученика, так как, самостоятельно организуя свою деятельность, он должен понимать, что делает, зачем, как совершенствовать свои действия. 
Несколько по-иному в информационном обществе формулируется принцип доступности. Конечно, информация, приобретаемая в процессе обучения и становящаяся знанием, должна быть доступна ученикам, соответствовать их возрастным и индивидуальным особенностям. Вместе с тем процесс обучения должен учитывать особенности личности, определяющиеся современной социокультурной ситуацией (например, так называемое клиповое сознание, прагматическая ориентация молодёжи и т. д.). Учителя в школе неоднократно отмечали, что дети не могут внимательно воспринимать в течение полного урока видеофильм, через 15 минут они начинают отвлекаться. Ученикам нужна смена впечатлений, ведь, работая в Интернете, они по клику мышки получают всё новые порции сжатой, ярко иллюстрированной информации. Ученики лучше воспринимают информацию энциклопедического типа – краткую, полную, но фрагментированную, чем текст параграфа объёмом в несколько страниц, на которых медленно и последовательно разворачивается мысль автора. Возможно, умение связно и логично выстраивать своё высказывание и следить за ходом мысли автора у учеников формируется недостаточно в условиях их активного действия в информационном пространстве, но, на наш взгляд, это необходимо принять и использовать в процессе обучения указанные особенности восприятия информации. А для формирования логического мышления, умения связно излагать собственные мысли следует использовать специально разработанные приёмы. Итак, принцип доступности целесообразно трансформировать в принцип учёта возрастных и индивидуальных особенностей учеников. 
Как уже отмечалось, трансформируется и принцип активности учащихся при руководящей роли учителя. В учебном процессе взаимодействуют два равноправных партнёра – учитель и ученик, т. е. можно говорить о принципе субъект-субъектного взаимодействия. Если в традиционном процессе обучения цели ставит учитель, проблемную ситуацию проектирует и создаёт учитель, он же регламентирует и направляет деятельность ученика, то, обучаясь в информационно-образовательной среде, ученик будет сам ставить познавательные проблемы, выбирать способы их решения и самостоятельно решать. Ясно, что помогать ему, консультировать, подсказывать будет учитель. Не исключено, что базовые знания по проблеме ученик приобретёт в непосредственной коммуникации с учителем. Это сэкономит время ученика и даст возможность ему самостоятельно и эффективно осуществлять поиск необходимой информации. Принцип субъект-субъектного взаимодействия не исключает учителя из процесса обучения, он подчёркивает активную роль ученика. 
Совокупность принципов целесообразно дополнить принципом вариативности обучения, появление которого обусловлено избыточностью информационно-образовательной среды. Каждый ученик, действуя в информационно-образовательной среде, достигает необходимых (определённых стандартами) образовательных результатов, следуя по своей индивидуальной образовательной траектории. 
Принцип вариативности обучения предполагает наличие в содержании образования инвариантного и вариативного компонентов. Функции инварианта в том, что определённое базовое содержание, которое послужит отправной точкой при «погружении» ученика в информационное пространство, обязательно должно быть выделено. А какие аспекты изучаемого материала расширить, осваивать более глубоко, решает сам ученик, действуя сначала в специально организованной информационно-образовательной среде, а затем и в информационно-образовательном пространстве. Ученик сам конструирует вариативную часть содержания образования, исходя из своих познавательных потребностей и интересов. 
Таким образом, совокупность принципов обучения в информационном обществе принимает следующий вид: парадигмальный принцип организации деятельности учащихся в информационно-образовательном пространстве, принципы научности, системности, наглядности, сознательности, соответствия процесса обучения возрастным и индивидуальным особенностям учащихся, субъект-субъектного взаимодействия, вариативности. 
IV. Методологическая рефлексия. 
1. Вопросы и задания для обсуждения и размышления. 
1. Выполните одно из заданий (по выбору): 

· составьте план текста данного занятия; 
· составьте граф-схему по тексту занятия; 

· сформулируйте основные тезисы, положения и выводы текста занятия; 
· обобщите и систематизируйте учебную информацию занятия в сводную таблицу; 
· прокомментируйте учебную информацию занятия: (рассуждение, умозаключение и выводы по поводу прочитанного текста); 
· осуществите самопроверку по составленным вами вопросам к тексту занятия; 
· составьте устную или письменную аннотацию учебного материала занятия с опорой на конспект; 

· подготовьте доклад/напишите реферат (констатирующего или критического характера) по теме занятия, используя один или несколько источников информации, в том числе с опорой на Интернет и публикации в СМИ; 
· составьте и заполните таблицу по учебному материалу: 

	№ абзаца
	Озаглавьте абзац
	Содержание абзаца (основная идея, определения, формулы, правила и др.)

	
	
	


2. Перескажите (можно в парах) текст занятия с опорой на конспект, план, граф-схему, тезисы и пр. 
2. Домашнее задание. 
· Подготовить сообщение: «Развитие представлений о процессе обучения и дидактических принципах». 
