Лекция 5 
Логико-информационный подход в образовании 
Предмет: ИСТОРИЯ И ФИЛОСОФИЯ НАУКИ. 

Курс: _______. 

Семестр: _________. 
Раздел I. Основы философии науки. 
Количество часов: _________. 

Дата: ____________
Лекция: №5. 

Преподаватель: аспирант Хаматгалеев Э. Р. 

Лекция подготовлена и проведена по пособию Елены Михайловны Сергейчик «История и философия науки» (СПб, Академия постдипломного педагогического образования, 2016). 
Цель: анализ характерных особенностей логико-информационного подхода в образовании. 
Оборудование: мультимедийная презентация. 
Ход урока

I. Организационный момент. 
II. Актуализация знаний. 

· Объясните, почему понятие рациональности было положено в основу представлений о формах и исторических типах рациональности? 

· Покажите, в чём различие рациональности как философского понятия и научной рациональности. 

· Проанализируйте основные принципы классической научной рациональности и неклассической и покажите в чём заключается их принципиальное отличие? 

· Приведите аргументы в пользу того, что мифологию, религию, искусство можно рассматривать как рациональные виды деятельности. 

· Подумайте и скажите, в чём продуктивность парадигмального подхода к образованию. 
III. Работа по теме занятия. 
«Основной смысл логико-информационного подхода к школьному обучению, считал Б. И. Фёдоров, составляют изоморфные контекстно независимые (1) формы выражения содержания учебной информации; (2) единые логико-информационные принципы организации содержания учебной информации; (3) общие логико-информационные условия корректности использования содержания учебной информации». 
Речь идёт о том, что информация является отражением наших знаний об окружающем мире, поэтому структура информации соответствует структуре окружающего мира. К числу структурных образований мира относятся отдельные объекты и отдельные события (факты), в которых отдельные объекты вступают в отношения между собой. Слова и предложения служат инструментами для выражения в языке этих образований. С их помощью передаётся лишь один тип знания о мире, а именно фактуальное знание. 
Фактуальное знание ограничено в основном чувственным миром и составляет основание для возникновения другого типа знания – знания, генерируемого человеческим сознанием. Здесь сами факты ставятся в определённые отношения между собой. Этот новый тип знания называется концептуальным знанием, а для его передачи используется языковая структура, которая образуется из последовательностей слов и предложений, связанных между собой по смыслу причинной обусловленностью друг от друга и называемые рассуждениями. 
Логико-информационный подход позволяет определить функции, которые выполняет каждый вид информации в процессе познания – познавательные функции информации. В этом плане фактуальная информация (фактуальное знание) выполняет описательную функцию познания. Она заключается в регистрации и систематизации окружающих нас объектов и фактов. В описаниях закрепляются первичные отношения познаваемых объектов, конкретизируются элементарные координативные связи и отношения между фактами. Информация описательного характера отвечает на вопросы типа: что? где? когда? куда? сколько? какой? откуда? и т. п. 

Формированию универсальных учебных действий, позволяющих эффективно осваивать и перерабатывать такого рода информацию, будет способствовать организация учебной работы с терминами и высказываниями, направленная на формирование умений: определять термины, находить сходство и различие между объектами, разделять объекты по группам, обобщать и т. д. Соответственно, необходимо разрабатывать и активно использовать учебные задания, обеспечивающие формирование и развитие подобных умений. При этом если учитель сможет грамотно использовать приёмы, обеспечивающие раскрытие смысла и значения терминов, научит школьников проводить операции обобщения и ограничения терминов, познакомит со структурой и особенностями определения терминов, то тем самым педагог будет способствовать формированию не только общеучебных, но и логических универсальных учебных действий. 
Второй тип используемой информации – концептуальная информация (или концептуальное знание). Эта информация выполняет объяснительную и прогностическую познавательную функции. 
Объяснение служит для передачи причинно-следственных зависимостей между фактами или событиями и сводится, в основном, к установлению причин, условий, субъективных допущений или объективных оснований, предпосылок, гипотез, которые обуславливают ранее известные факты. Для реализации объяснительной познавательной функции необходимо создать условия, обеспечивающие активную деятельность учащихся по выявлению связей между фактами, по сопоставлению их друг другу и выявлению отношений зависимости одних фактов от других. Используемые для этого задания должны способствовать поиску ответов на вопросы типа: почему это так? почему это не так? какова связь между тем и этим? как это решить? как это сделать? каким образом это обнаруживается? как это обосновать или доказать? как это опровергнуть? и т. п. 
Формирование логических универсальных учебных действий посредством реализации объяснительной познавательной функции в языке основано на проведении процедур обоснования, аргументации, доказательства, опровержения. Важно ли уметь грамотно подбирать аргументы, доказывать выдвигаемые тезисы? Вопрос, очевидно, риторический. Но у каждой из перечисленных выше процедур свои правила и языковые средства, знание и эффективное применение которых должно стать частью содержания образования. 
Прогностическая познавательная функция или прогноз также связана с использованием в языке концептуального знания. Но реализация прогностической функции в реальной познавательной практике обеспечивает получение нового знания, выдвижение предположений о будущих событиях на базе уже известного знания. Прогнозирование представляет собой процесс ответа на вопросы типа: что отсюда следует? что будет, если… ? для чего… ?, какова цель… ? и т. п. Реализация прогностической познавательной функции знания в языке будет способствовать формированию логических универсальных учебных действий, если учащийся сможет осознанно использовать для ответов на вопросы процедуры логического вывода, понимая, что прогнозирование представляет собой законченное, связанное по смыслу рассуждение, включающее в себя три обязательных элемента: совокупность высказываний, на основе которых делаются прогнозы; высказывания, логически выводимые из первых; отношение логического следования между первыми и вторыми, связанными по смыслу высказываниями. 
Основания теоретических положений дидактики лежат в исторически определённой педагогической практике, которая вынуждена постоянно меняться по мере изменений, происходящих в социокультурной сфере, приспосабливаясь к жизни социума. Вырастая на почве педагогического опыта и практики, положения дидактики этой же практикой и обосновываются, а потому не могут быть названы строго научными. Поэтому многие авторы справедливо видят существо дидактики в описании «удачных» технологий, успешно применяемых в педагогической практике. В отличие от положений дидактики основания теоретических положений логико-информационного подхода лежат не в сфере опыта, а в сфере фундаментальных научных знаний, таких, например, как общая теория систем, теория информации, логические теории, теория познания и поэтому они не зависят от социокультурных изменений, происходящих в жизни общества. Положения логико-информационного подхода инвариантны к самому содержанию используемой информации, выражая лишь особенности форм её представления в процессе обучения. 
Логико-информационный подход вскрывает и объединяет собой такие закономерности процессов, которые являются изоморфными для классов явлений различных по своему информационному содержанию. Логико-информационный подход к современному школьному обучению, имея отчасти сходные с другими подходами задачи, обладает в то же время такими отличительными особенностями системы организации образовательного процесса, которые возводят его, по существу, в ранг общеметодологической логико-информационной теории обучения (ЛИТО). Её теоретические положения могут быть легко трансформированы в соответствующие образовательные технологии, обладающие доказательным и прогностическим статусом научных принципов и законов, которые требуют своего постоянного соблюдения и учёта в учебном процессе по любым школьным дисциплинам. Научный статус положений ЛИТО позволяет им находить своё подтверждение в любой исторически определённой педагогической практике, т. к. своё обоснование они обнаруживают в фундаментальном научном знании, достоверность и истинность которого не зависит от каких бы то ни было социальных изменений. Поэтому, очевидно, логико-информационная теория как перспективная модель обучения с полным правом может рассматриваться как важнейший компонент методологической основы в деле создания общей теории современного школьного образования. 
IV. Методологическая рефлексия. 
1. Вопросы и задания для обсуждения и размышления. 
· В чём заключаются особенности соотношения содержания и формы в учебном процессе? 
· Каковы структурно-языковые и логико-семантические закономерности формирования рациональности в познании? 

· Чем определяются критерии логико-информационной корректности как методологическая основа в решении проблем современного обучения? 
· Как возникает и решается проблема адекватного взаимопонимания? 

· Каковы логические истоки проблемы эффективности средств обучения? 

· Как с точки зрения логики объяснить проблему контроля итогов обучения и объективности школьной отметки? 

· Объясните логическую суть понятия алгоритма в организации обучения. 
2. Домашнее задание. 

1) Ответить на вопросы и выполнить задания для обсуждения и размышления. 







































