Лекция 3 
Этап конструирования теоретического анализа 
Дисциплина: ПЕДАГОГИЧЕСКИЙ ЭКСПЕРИМЕНТ. 

Курс: _______. 

Семестр: _________. 
Количество часов: _________. 

Дата: ____________

Глава 2. Теоретико-методологические предпосылки разработки педагогического эксперимента. 
§2.2. Этап конструирования теоретического анализа. 
Преподаватель: Хаматгалеев Э. Р. 

Цель: анализ этапа конструирования теоретического анализа. 
Оборудование: мультимедийная презентация. 
Ход занятия 
I. Организационный момент. 
II. Актуализация знаний. 

· «Проблема выражается на языке противоречия…». Как Вы понимаете это утверждение? 

· В чём заключается сходство и различие между практической и научной проблемой? 

· Каковы причины возникновения научной проблемы? 

· Сформулируйте критерии актуальной научной проблемы. 

· Попробуйте определить, какова теоретическая и практическая значимость Вашего исследования? Что оно вносит в педагогическую теорию и школьную (вузовскую) практику? 

· Каковы требования к определению темы исследования? 

III. Работа по теме занятия. 
Следующим шагом на пути к эксперименту выступает конструирование теоретического анализа, включающее определение объекта и предмета исследования, его цели и задач. Как показывает анализ диссертационных работ, различение понятий «объект» и «предмет» исследования представляет собой непростую проблему, поскольку объект и предмет задаются относительно друг друга. «Предмет – это знание об объекте, аспект объекта. В то же время сам объект можно узнать только через предмет»
. В педагогике объект исследования характеризует те или иные стороны образовательного процесса, на которые направлено внимание исследователя. Тем самым, определяя объект исследования, следует ответить на вопрос: что рассматривается. Зачастую, начинающие исследователи в качестве объекта исследования рассматривают школу или учреждение дополнительного образования. В этом случае происходит подмена объекта базой исследования. 
Предмет исследования фиксирует то свойство в объекте, которое подлежит специальному изучению, дающему новые знания. Определение предмета означает установление границ поиска, аспект обозрения проблемы, избавляющие от попыток «объять необъятное». В одном и том же объекте могут быть выделены различные предметы исследования. Выразим эти особенности с помощью следующего рисунка: 


Предмет исследования 


Объект исследования 

Приведём несколько примеров достаточно чёткого разделения объекта и предмета исследования. 
	Объект исследования
	Предмет исследования

	Делинквентное поведение подростков-мигрантов в общеобразовательной школе 
	Педагогические условия обеспечения профилактики делинквентного поведения подростков-мигрантов в школе 

	Процесс развития готовности старших подростков к выбору профиля обучения 
	Развитие готовности старших подростков к выбору профиля обучения при проектировании и реализации открытой модели индивидуальных образовательных маршрутов 

	Процесс школьного образования учащихся среднего возраста в рамках гуманитарных дисциплин 
	Условия ценностного самоопределения учащихся подросткового возраста в процессе изучения гуманитарных дисциплин 


Сопоставление формулировок подтверждает основной вывод: в качестве объекта выступает весь круг явлений, на который направлено внимание исследователя, а в качестве предмета – тот аспект, который позволяет получить новые знания. 
Зачастую в диссертационных исследованиях авторы не различают тему и предмет исследования. По мнению В. В. Краевского воспроизведение формулировки темы диссертационного исследования в предмете исследования «прерывает» процесс научного, исследовательского продвижения. В большинстве проанализированных диссертаций это требование соблюдается. Так, тема «Развитие оценочной компетентности преподавателей в вузе» «конкретизируется» в предмете исследования: «Педагогические условия развития оценочной компетентности преподавателя в вузе». Тема «Социокультурная интеграция иммигрантов в общеобразовательной школе» «сужается» до следующего определения предмета: «Педагогические условия социокультурной интеграции иммигрантов в общеобразовательной школе». Однако, в ряде диссертаций формулировка темы прямо переносится в предмет исследования, нарушая тем самым преемственность между темой и предметом исследования. В ряде случаев создаётся видимость этой преемственности с помощью «игры в слова». Так, тема «Комплексный подход к организации эстетического воспитания младших школьников в условиях введения ФГОС» трансформируется в следующую формулировку предмета: «Организация эстетического воспитания младших школьников в образовательном пространстве школы на основе применения комплексного подхода в условиях введения ФГОС». Нечёткость в определении объекта и предмета исследования проявляется также в прямом повторе темы исследования в определении его объекта. Например, тема «Гимназия в структуре культурно-воспитательного пространства малого города» прямо переносится в определение объекта. 
Неточности в определении объекта и предмета исследования, в формулировке темы ставит исследователя перед необходимостью в дальнейшей работе над диссертацией возвратиться к исходным позициям. Хотя возврат к ним – свидетельство творческого роста исследователя. 
Следующий шаг в теоретическом анализе рассматриваемой исследователем проблемы – проектирование целей и задач исследования. Хотя каждая проблема специфична и требует от исследователя интуиции, творчества, тем не менее, сформировались определённые требования к логике определения целей и задач исследования. Цель – одна из главных характеристик деятельности, поскольку она характеризует ожидаемые результаты, достижимые за определённый период времени. В научном исследовании цель позволяет определить, какие новые знания исследователь намерен получить в результате опытно-экспериментальной работы. Формулировка цели – критерий оценки профессиональной компетентности исследователя и одновременно критерий оценки достигнутых результатов. Моделируя ожидаемые результаты, цель выступает в качестве ориентира в определении направленности опытно-экспериментальной работы. Столь значительная роль чёткой проектировки целей зачастую недооценивается начинающими исследователями. Поэтому в ряде диссертационных исследований ставятся цели чисто практического характера: «разработать рекомендации» либо нацеленные на констатацию того или иного явления: «определить…», «повысить эффективность…», «совершенствовать» и т. д. И наоборот, методологически грамотная формулировка даёт чёткий ориентир в организации и содержании последующих этапов опытно-экспериментальной работы. Несколько примеров: «Разработка, теоретическое обоснование и экспериментальная апробация модели индивидуальных маршрутов как средства готовности старших подростков к выбору профиля обучения»; «Разработать и обосновать педагогическую технологию ценностного самоопределения учащихся подросткового возраста в процессе школьного образования»; «Разработать и теоретически обосновать развивающие возможности международных образовательных программ в контексте интернализации высшего образования». В первом случае «ключевым понятием», связанным с результатом исследования, выступает разработка модели индивидуальных образовательных маршрутов. Во втором – разработка технологии ценностного самоопределения учащихся. В третьем – международные образовательные программы. 
Общая цель исследования конкретизируется в системе исследовательских задач как относительно самостоятельных законченных этапов исследования. При этом каждая следующая задача может быть решена на основе решения предыдущей. Можно рекомендовать следующую группировку задач: 
	Теоретико-аналитическая группа
	Организационно-методическая группа
	Практико-ориентированная группа

	Связана с изучением состояния проблемы, определением основных понятий, психолого-педагогических оснований исследования 
	Включает разработку технологий, обеспечивающих проведение опытно-экспериментальной части исследования 
	Включает апробацию результативности разработанной технологии 


В качестве примера задач, отнесённых к первой группе, может служить следующая формулировка: «Проанализировать научную литературу и нормативно-правовые документы в области повышения квалификации преподавателей высшей школы для уточнения требований к их оценочной деятельности». Ко второй группе, как правило, относят формулировки задач следующего типа: «Разработать и научно обосновать модель педагогической организации интерактивной коммуникации». Пример задач третьего типа: «Изучить продуктивность реализации в образовательном процессе модели эстетического воспитания учащихся начальной школы». 
Следующий шаг в разработке исходных теоретических позиций связан с определением гипотезы. 
IV. Методологическая рефлексия. 
1. Вопросы и задания для обсуждения и размышления. 
· Согласны ли Вы с утверждением, что термин «объект» указывает на независимый от человека мир вне его, а «предмет» - на то, что связано с человеческими действиями? 
· Можно ли считать предметом исследования конкретную педагогическую проблему? 
· На основе представленных характеристик ещё раз обратитесь к определению объекта и предмета Вашего исследования. 

· Как соотносятся в исследовании его цели и задачи? 

2. Домашнее задание. 

1) Ответить на вопросы и выполнить задания для обсуждения и размышления. 
2) Выписать определения основных понятий, рассмотренных на занятии. 
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