Лекция 2 
Теоретические предпосылки 
Предмет: ПЕДАГОГИКА. 

Курс: _______. 

Семестр: _________. 
Глава 1. Предпосылки и этапы становления андрагогики как науки. 
Количество часов: _________. 

Дата: ____________
Лекция №2. Теоретические предпосылки. 
Преподаватель: Хаматгалеев Э. Р. 

Цель: анализ теоретических предпосылок становления андрагогики как науки. 
Оборудование: мультимедийная презентация. 
Ход урока

I. Организационный момент. 
II. Актуализация знаний. 

· Почему образование взрослых называется ключом в XXI век? 

· Какие «вызовы» современная реальность предъявляет образованию взрослых? 
III. Работа по теме занятия. 
До той поры, пока образование имело чёткие возрастные границы, за пределами которых был взрослый человек, наука специально не занималась изучением особенностей его образования, хотя оно являлось предметом заботы человечества на протяжении веков. Американский исследователь М. Ш. Ноулз, обращаясь к исторической ретроспективе, пришёл к выводу, что все великие учителя были учителями взрослых: Конфуций в Китае, еврейские пророки, Аристотель, Сократ, Платон в Древней Греции, Цицерон и Квинтиллиан в Древнем Риме. Они выступали перед своими учениками не просто в качестве коммуникаторов, трансляторов знаний, а личностями, способными с помощью Слова включать учеников в активную духовную и познавательную деятельность. Так, Сократ, по свидетельству Платона, вёл со своими учениками эвристические беседы, в ходе которых философ ставил вопрос или дилемму, а члены группы обменивались мыслями и опытом, чтобы найти ответ или решение. Подробный анализ взглядов М. Ш. Ноулза представлен в монографии А. И. Кукуева (Андрагогический подход к педагогике. – Ростов н/Д: ИПО ПИ ЮФУ, 2009). И в последующие исторические эпохи проблемы образования взрослых оставались объектом заботы учёбных, общественных деятелей во многих странах мира, признававших ключевую роль образования в жизнедеятельности общества и в развитии личности. В их подходах к проблемам образования взрослых можно условно выделить несколько аспектов: 
· социально-политический и социокультурный (как условие решения кардинальных проблем развития общества); 
· личностный (как источник развития личности); 
· ролевой (как средство совершенствования выполнения социальных ролей: специалиста, родителя, воспитателя); 

· технологический (как средство повышения профессиональной компетентности, как система способов и принципов, применяемых в обучении для достижения определённых результатов). 

Социально-политический и социокультурный подход к образованию как фактору кардинальных социальных преобразований исторически связан с идеями утопизма. Так, в эпоху Возрождения в описаниях совершенных государств либо якобы существующих, либо существовавших в прошлом где-то на земле, образование взрослых занимало заметное место («Город солнца» Кампанеллы, «Новая Атлантида» Ф. Бекона и др.). Вне зависимости от характера и уровня развития политического мышления каждого из создателей утопий, образование рассматривалось ими как способ решения социальных проблем. Так, французский утопист Г. Бабеф (1760-1797) полагал, что образование способствует тому, чтобы общество стало свободным, счастливым и прочным. Гуманистическая концепция английского утописта Т. Мора (1478-1535) включала требование всеобщего и равного образования для мужчин и женщин, мысль о необходимости государственной организации самообразования и просвещения взрослых, идею о роли учения и воспитания в возможности уничтожения противоположности между умственным и физическим трудом. Одним из ярких примеров реализации социально-политической и социокультурной роли образования может служить деятельность выдающегося датского просветителя Н. Грундтвига (1783-1872), создателя народных школ. По мнению датского исследователя Эрика Бъере, высшие народные школы создали для взрослых новую среду общения: содействовали сотрудничеству, расширяли возможности участия в общественной жизни; помогали осознать, чем человек может быть полезен обществу. Можно заключить, что деятельность народных школ выходила за рамки национального просвещения. Они становились центрами гуманистического, общеевропейского образования, центрами развития демократии. 
Развитие образования взрослых как предпосылки становления гражданского общества связано с именем выдающегося американского политического деятеля Т. Джефферсона (1743-1826). Он считал борьбу с невежеством важнейшим средством ликвидации социального зла. Эти идеи в первой половине XX века продолжал развивать американский исследователь Е. Линдеман. В книге, посвящённой образованию взрослых, вышедшей в 1926 году, он рассматривал образование взрослых в контексте социальных проблем (критики социальных порядков, проявлений расизма и т. д.), как средство, с помощью которого человек способен лучше разобраться в собственной жизни. Образование, по его мнению, создаёт дополнительные возможности, позволяющие взрослому успешно включиться в общение с другими и преодолевать проблемы, возникающие в его социальной деятельности. 
Одним из ярких проявлений растущего внимания к общественной роли образования взрослых может служить деятельность российских просветителей, прежде всего К. Д. Ушинского (1824-1870), основоположника научной педагогики в России. В воскресных школах, возникших в первой половине XIX века по инициативе отдельных предпринимателей, он видел «замечательное и отрадное» явление русской жизни, свидетельствовавшее о пробудившейся у взрослых потребности в знаниях. Он придавал воскресным школам большое нравственное значение, полагая, что они будут содействовать «сближению образованных людей с людьми из рабочего класса». Современники и последователи К. Д. Ушинского (В. И. Водовозов, В. Я. Стоюнин, П. Ф. Каптерев и др.) отстаивали идею общего образования взрослых, видя в нём важнейшее средство развития «благородных стремлений». 
При всём значении социальной и культурно-просветительной миссии образования взрослых нельзя забывать о границах его возможностей: «Существует много доказательств справедливости идеи, согласно которой образование не может заменить собой социальные и экономические реформы, - писал один из ведущих специалистов в области социально-экономических проблем образования шведский учёный Т. Хюссен. – Мы должны знать, что мы не можем изменить характерные черты некоторого общества или повысить уровень его жизни, ограничив себя задачей введения новой и лучшей системы образования». Социальные «границы» возможностей образования не отменяют, однако, поиска путей повышения его эффективности с помощью педагогических средств. 
Анализ образования как средства развития личности взрослого вновь возвращает нас к исследованиям «доандрагогического» этапа. Интерес к этой проблеме возник позднее, чем анализ социально-политической роли образования, хотя с античных времён отмечалось, что «нет ничего более важного, как образование самого себя и своих ближних» (Сократ). В конце XI – начале XII века в связи с усложнением социальной жизни, её культурных и этикетных форм возник интерес к возрастным и психологическим особенностям обучающихся. Так, митрополит Илларион в «Слове о законе и благодати», описывая детство, юность и зрелость князя Владимира Святославича, показал важность образования в формировании человека. Писатель и моралист Филипп Новарский, живший в XII веке, одним из первых средневековых авторов дал характеристику жизненных этапов человека, положив в основу описания поведения человека в детстве, юности, зрелости и старости христианские моральные принципы. Появились первые попытки типологизации людей в зависимости от их отношения к знанию. Один из крупных религиозных деятелей Испании Алонсо де Картахена (1384-1454) в трактате «Об образовании и литературных занятиях» выделил три группы людей. К первой он относил тех, кто вообще не стремился к знаниям. «Их неограниченное множество. Они не должны быть осуждаемы, если занимаются другими полезными вещами». Выше всего оценивается вторая группа: те, кто целиком посвящает себя учёным занятиям, «словно самому важному». Изучая науку, они совершенствуются сами. Достойны похвалы представители третьей группы, поскольку занятия на общественном поприще они сочетают с чтением. 
Признание роли образования в развитии духовного мира людей привело мыслителей к идее самоценности знаний. Так, Ибн Гебироль считал, что «знания – цель человеческого существования – познание мира как такового». Б. Спиноза (1632-1677) полагал, что блаженство, испытываемое человеком при «высшем интеллектуальном познании», - добродетель, несущая награду в себе самом. Сила человека подавлять аффекты заключается только в интеллекте. 
Глубокую веру в самоценность знаний, потребность в которых сопровождает человека по жизни, выразил Ш. Монтескье: «Любовь к учению – единственная среди наших страстей, имеющая… вечный характер, все остальные слабеют и оставляют нас по мере того, как хрупкий механизм, их производящий, приближается к своему концу». 
С течением времени интерес к проблеме «личность и образование» углублялся. Об этом свидетельствуют высказывания учёных и общественных деятелей разных стран о гуманистической роли образования в жизни человека: Человек «…должен постоянно приспосабливаться к новому, должен откликаться на каждый новый звук, чутко уметь поймать всякую новую окраску, потому что идеал далёк, и не должно быть такого момента, который человек провёл без всяких результатов. Это будет моментом, который он украл из своей жизни» (А. В. Луначарский). «Образование в течение жизни, в конечном счёте, основывается на природе и потребностях человеческой личности таким образом, что ни один индивид не может быть правомерно рассмотрен вне его участия; социальные причины, побуждающие к нему, столь же мощны, как и личные» (английский учёный Б. А. Йексли). 
Важность личностного эффекта образования подчёркивал американский социолог А. Гидденс: «Несмотря на то, что учёба и приобретение конкретных навыков необходимы для многих профессий, мне видится, что развитие познавательной и эмоциональной компетентности – всё-таки наиболее важно». 
Осознание личностной роли образования побудило исследователей задуматься над тем, как учить взрослых. Однако поиски путей решения этой проблемы столкнулись с традиционным подходом классической психологии, утверждавшим, что развитие личности направлено на достижение определённого состояния – взрослости или зрелости, за пределами которого собственно развитие прекращается, замещаясь простым изменением. Так, швейцарский психолог Э. Клапаред (1873-1940) полагал, что интеллект человека завершает своё развитие к 12-16 годам, и взрослый менее способен к обучению, чем ребёнок. Американский психолог У. Джеймс (1842-1910) утверждал, что после 25 лет взрослые не могут приобрести новые идеи, им уже не свойственна бескорыстная и незаинтересованная любознательность. Острая практическая потребность в разрешении противоречия между необходимостью обучения взрослых и традиционными представлениями об их неспособности к обучению вызвала к жизни специальные исследования их обучаемости. Одно из них принадлежит американскому психологу Э. Торндайку (1874-1949) и его коллегам. На основе экспериментальных данных они доказали существование значительных потенциалов умственного развития и высокой обучаемости взрослых. 
С каждым новым этапом развития общества возрастала не только оценка роли образования в жизни взрослых людей и менялись представления об их обучаемости, но и возрастал интерес к индивидуально-психологическим особенностям отношения взрослых к образованию. В 1950-1960-е годы выдающиеся американские психологи А. Маслоу и К. Роджерс впервые сформулировали идею о внутренней потребности в познании, присущей человеку на протяжении всей жизни. Образование выступает в качестве важнейшего источника ответа на вопросы, задаваемые взрослыми самим себе и окружающим. Тем самым возникает ещё один важный аргумент в пользу необходимости образования в течение всей жизни и поиска эффективных путей, позволяющих взрослым реализовать свою потребность в познании. 
Одновременно обогащалось представление о значении образования в усвоении взрослыми различных социальных ролей. Остановимся на некоторых примерах. В США уже в середине XIX века начало активно развиваться движение за распространение сельскохозяйственных знаний среди взрослых. При активном участии земельных колледжей была создана служба по распространению сельскохозяйственных знаний, сыгравшая значительную роль во внедрении научно-технических знаний в сельскохозяйственное производство. Подобные центры постепенно расширяли круг проблем, по которым оказывалась помощь фермерам: от повышения урожайности и выведения новых сортов кукурузы до вопросов питания, организации домашнего хозяйства, воспитания детей. Важным импульсом в развитии профессионального образования взрослых явился приток иммигрантов, начавшийся во второй половине XIX века. В Австрии в середине XIX века по инициативе Союза просвещения рабочих создавались народные высшие школы, дома просвещения, дававшие возможность взрослым повысить квалификацию, приобрести новую специальность, приобщиться к различным областям науки, медицины, политики. В Великобритании в конце XVIII века появились образовательные учреждения для распространения технических знаний среди ремесленников и рабочих. В 20-30-е годы XIX века развернулось движение «Института механиков», было создано «общество по распространению полезных знаний», издававшее собственный журнал. В России общественные деятели, педагоги, предприниматели, придававшие большое значение благотворительной деятельности, видели в обучении не только важное средство просвещения взрослых, но и практическую пользу, связанную с совершенствованием профессиональной деятельности. Важную роль в общем и профессиональном образовании взрослых играли Народные дома. Один из первых был открыт в конце 1880-х годов в Лондоне. В начале XX века Народные дома возникли в Бельгии, Германии, США, Франции. В России первый подобный центр образования взрослых был основан в конце 80-х годов XIX века в Петербурге при фарфоровом заводе. В составе Народных домов работали библиотеки, вечерние классы с обучением грамоте и основам математики, группы профессиональной подготовки. Одновременно развивалась система повышения квалификации специалистов (учителей, врачей, инженеров). Наряду с содействием в совершенствовании взрослыми профессиональных ролей и в повышении их общей культуры возрастает роль образования родителей. Первоначально оно носило неформальный характер. Одним из первых «воспитателей» родителей можно считать Ж.-Ж. Руссо, который, излагая педагогические идеи, касающиеся воспитания детей, обращался к взрослым читателям, побуждая их отождествлять себя не с представителями традиционного общества, а с воспитателями, разделявшими его идеи. Позицию воспитателя взрослых Ж.-Ж. Руссо умело скрывал, фантазируя о том, как бы он воспитывал предполагаемого сироту Эмиля. Наряду с неформальными средствами образования родителей, приобретавшими с течением времени широкую популярность, возникали общедоступные просветительные учреждения, способствовавшие повышению культуры родителей как воспитателей. В нашей стране подобными центрами явились народные университеты педагогических знаний. 
По мере расширения роли образования взрослых как одного из ведущих направлений в непрерывном образовании задолго до появления андрагогики возникла потребность в определении особенностей образования взрослых. Существенный вклад в разработку технологии образования взрослых, во многом опередивший становление андрагогической теории, внесли наши соотечественники К. Д. Ушинский, Н. А. Рубакин (1862-1946) и американский исследователь Э. К. Линдеман. При определении подходов к содержанию образования в воскресных школах К. Д. Ушинский выделил две цели: формальную, которая «состоит в развитии умственных способностей ученика, его наблюдательности, памяти, воображения, фантазии и рассудка», и реальную, заключающуюся в сообщении знаний и умений, применяемых в жизни. Впервые в отечественной педагогике была сформулирована идея связи обучения взрослых с их производственной деятельностью, которая помогла бы им осмыслить своё ремесло. С этой целью учителям рекомендовалось посещать мастерские и производства. Развивая эту идею, крупнейший теоретик в области самообразования Н. А. Рубакин полагал, что приобщать взрослых к знаниям следует «не по наукам, а по вопросам», т. е. проблемам, их волнующим. 
На основе сопоставления традиционного обучения и образования взрослых Э. К. Линдеман сформулировал несколько предположений, которые в дальнейшем были экспериментально подтверждены: 
1. Взрослые мотивированы учиться, поскольку имеют потребности и интересы, которые удовлетворит учение; это отправные пункты для организации деятельности учения взрослых. 
2. Направленность взрослых на учение «сосредоточена на жизни»; поэтому подходящими единицами для организации учения взрослых являются жизненные ситуации, а не предметы. 

3. Опыт является богатейшим ресурсом для учения взрослых; вследствие этого центральный метод образования взрослых – это анализ опыта. 

4. Взрослые испытывают глубокую потребность быть самостоятельными, т. е. «самонаправляемыми»; поэтому роль преподавателя заключается в том, чтобы вместе с ними заниматься процессом совместного исследования, а не транслировать свои знания, а затем оценивать, насколько они их усвоили. 

5. Индивидуальные различия между людьми усиливаются с возрастом; поэтому образование взрослых должно оптимально обеспечивать разнообразие стилей, времени, места и темпа учения. 
Анализ «доандрагогического» этапа развития теории и практики образования взрослых позволяет сделать несколько выводов: 
· По мере развития общества возрастает роль образования взрослых в качестве одного из важнейших ресурсов его экономического и социального развития. 
· Исторически прослеживается становление многостороннего процесса: расширяются временные рамки образования, охватывающие всё «пространство» жизни человека; возрастает интеграция процесса производства с процессом образования взрослых, тем самым стираются грани между обучением и работой; наряду с формальным образованием развивается система учреждений, ориентированных на удовлетворение комплекса потребностей всех групп населения. 
· Постепенно теория образования взрослых выделяется из сферы социально-политического и социокультурного знания и приобретает относительно самостоятельный статус за счёт дидактических и методических «открытий». Именно они впервые ставят вопрос: как учить взрослых «по-взрослому»? Ответ на него даёт андрагогика, становление которой как науки составляет содержание следующей главы. 
IV. Методологическая рефлексия. 
1. Вопросы и задания для обсуждения и размышления. 
1. Каковы исторические предпосылки развития образования взрослых? 
2. Каковы причины возрастающей роли непрерывного образования в развитии общества? 
3. Охарактеризуйте особенности развития образования взрослых в России, странах Европы, США. 
4. Каковы цели образования на разных этапах жизни человека? 
5. В практике образования взрослых на Западе широко используются понятия, касающиеся непрерывного образования: 
· образование взрослых – adult education; 
· перманентное образование – permanent education; 

· продолжающееся образование – continuing education; 

· образование длиною в жизнь («пожизненное» образование) – lifelong learning; 

· возобновляющееся образование – recurrent education; 
· дальнейшее обучение – further education; 

· последипломное образование – postgraduate education; 

· компенсаторное образование – remedial education. 
Попытайтесь дать своё толкование каждому понятию. Что в них общего? Чем, по вашему мнению, они различаются? 
2. Домашнее задание. 

1) Ответить на вопросы и выполнить задания для обсуждения и размышления. 







































